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РАЗДЕЛ 1. МЕДИЦИНСКИЕ НАУКИ 

 

В работе Волковой Л.А., Молокановой А.В. «Астма-школа как ин-

струмент профилактики и контроля бронхиальной астмы: практи-

ко-ориентированный опыт» проанализирована деятельность фельдшера в 

профилактической работе с пациентами с бронхиальной астмой. Для оценки 

осведомлённости пациентов использовали анкету, эффективность лечения кон-

тролировали по ряду клинических критериев. Выявлен низкий уровень знаний 

пациентов: о базисной терапии, трудности с использованием ингалятора. Обу-

чение в Астма-школе привело к значимым улучшениям: частота приступов 

снизилась, ОФВ1 вырос, число госпитализаций и обострений сократилось, ка-

чество жизни улучшилось. По результатам исследования разработаны рекомен-

дации для пациентов. Результаты подтверждают важную роль фельдшера в по-

вышении информированности пациентов и эффективности лечения БА. 

 

РАЗДЕЛ 2. ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

 

Волкова И. Д., Зубкова Н.Р. в статье «Индивидуальный и 

дифференцированный подход в начальной школе» представляют 

многолетний опыт работы по индивидуальному и дифференцированному 

подходу в обучении детей с интеллектуальной недостаточностью в начальной 

школе. Данный опыт работы может использоваться педагогами инклюзивного 

образования, дефектологами, учителями начальных классов; описаны формы 

работы и материалы, которые помогут детям усвоить новый материал, а 

педагогам творчески подойти к учебному процессу. 

В работе Матвеевой Т.В. «Рейтинговая карта оценки деятельности 

педагогического работника как эффективный показатель качества в обра-

зовательном учреждении» отмечается, что оценка результатов деятельности 

педагогов требует новых научно-методических решений, достоверной диагно-

стики компонентов образовательного процесса. В статье представлена разра-

ботка формы рейтинговой карты педагогического работника, документа, необ-

ходимого для оценки качества образовательного учреждения в целом. В рей-

тинговой карте представлены различные критерии и показатели, с помощью 

которых будет проведена оценка работы педагогического коллектива, позволя-

ющая увидеть не только направления и элементы образовательного процесса, 

которые необходимо совершенствовать, но и вести системную работу с каждым 

педагогическим работником. 

В статье Шевченко В.О. «Создание мультфильма «История моей се-

мьи» как метод воспитания исторической памяти и сохранения института 

семьи у младших школьников» рассматривается потенциал семейной муль-
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типликации как инновационного метода воспитания исторической памяти у де-

тей младшего школьного возраста. В условиях цифровой трансформации обра-

зования предложена методическая разработка в виде сценария создания корот-

кометражного пластилинового мультфильма «История моей семьи», который 

может быть реализован в системе начального и дополнительного образования. 

 

РАЗДЕЛ 3. ТЕХНИЧЕСКИЕ НАУКИ 

 

В статье Цечоевой А.Х. «Влияние режущих инструментов на качество 

обработки полимерных композиционных материалов (ПКМ)» рассматрива-

ется влияние режущих инструментов на качество обработки полимерных ком-

позиционных материалов (ПКМ).  Проанализированы особенности структуры и 

физико-механических свойств ПКМ, обусловливающие сложности механиче-

ской обработки. Описаны основные типы дефектов поверхности (расслоение, 

разлохмачивание волокон, вырывы), возникающие при резании. Особое внима-

ние уделено взаимосвязи параметров режущего инструмента — материала ре-

жущей части, геометрии, покрытий — с качеством обработанной поверхности и 

стойкостью инструмента. Приведены рекомендации по выбору инструмента и 

режимов резания для минимизации дефектов и повышения эффективности об-

работки ПКМ. 

 

РАЗДЕЛ 4. ФИЛОЛОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

 

 Манохина Н.Е. в работе «Применение аудиовизуальных средств обу-

чения на уроках русского языка» рассматривает опыт применения методик 

преподавания с использованием аудиовизуальных средств обучения, помогаю-

щих сделать урок не только продуктивным, но и информативным. Автор при-

ходит к выводу, что применение аудиовизуальных средств, продолжительность 

их использования во многом определяются индивидуальными особенностями 

учащихся. Подобные технологии надо применять лишь тогда, когда это мето-

дически оправданно и вводить в урок именно те средства, которые максималь-

но соответствуют учебным целям и задачам. 
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РАЗДЕЛ 1. МЕДИЦИНСКИЕ НАУКИ 

УДК 611.2 

АСТМА-ШКОЛА КАК ИНСТРУМЕНТ ПРОФИЛАКТИКИ И КОНТРОЛЯ БРОНХИАЛЬНОЙ 

АСТМЫ: ПРАКТИКО-ОРИЕНТИРОВАННЫЙ ОПЫТ 

Волкова Л.А., Молоканова А.В. 

Государственное бюджетное профессиональное образовательное учреждение 

Ростовской области «Шахтинский медицинский колледж  

им. Г.В. Кузнецовой» 

Ключевые слова: бронхиальная астма, фельд-

шер, профилактика, Астма-школа, информиро-

ванность пациентов, ОФВ1, качество жизни, ба-

зисная терапия, самоконтроль, клинические по-

казатели. 

 

Бронхиальная астма (БА) – одно из наиболее тяжёлых хронических забо-

леваний органов дыхания. В России её распространённость достигает 8 % в 

общей популяции, при этом у 20 % больных заболевание протекает в тяжёлой 

форме 2. В основе БА лежит аллергическое воспаление структур трахеоброн-

хиального дерева и повышенная реактивность бронхов, которая проявляется 

приступами экспираторной одышки и другими симптомами 1. Практическая 

значимость темы обусловлена возможностью применения результатов исследо-

вания в профилактике БА как на амбулаторном, так и на стационарном этапе 

лечения. 

Цель исследования – проанализировать деятельность фельдшера при про-

ведении профилактических мероприятий у пациентов с бронхиальной астмой. 

Предмет исследования – деятельность фельдшера в рамках профилактики БА. 

Объект исследования – пациенты с бронхиальной астмой. Исследование прово-

дилось на базе поликлинического и терапевтического отделений ГБУ ЦРБ Кон-

стантиновского района Ростовской области в период с сентября 2025 года по 

май 2026 года. В исследовании приняли участие 30 пациентов (мужчины и 
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женщины) в возрасте от 48 до 86 лет (средний возраст – 56 лет). Работа выпол-

нялась в 4 этапа: сбор и анализ литературных данных; отбор амбулаторных 

карт и пациентов; обработка и анализ полученной информации; сравнительный 

анализ результатов обучения в Астма-школе «Лёгкое дыхание: школа управле-

ния астмой» и разработка рекомендаций для фельдшера. 

Пациенты были разделены на две группы по 15 человек: основная группа 

– получала информацию в Астма-школе; контрольная группа – не участвовала в 

занятиях Астма-школы. Для оценки информированности пациентов была раз-

работана специальная анкета, а для контроля эффективности лечения использо-

вались следующие критерии тяжести заболевания: потребность в госпитализа-

ции; наличие в анамнезе реанимационных мероприятий (астматический статус); 

частота вызова скорой помощи; максимальная суточная потребность в симпа-

томиметиках и глюкокортикоидах 3. 

 Анализ амбулаторных карт показал, что дебют БА чаще приходится на 

средний возраст (в среднем – 54 года). Преобладающей формой заболевания 

оказалась астма смешанного генеза (60 %), аллергическая БА диагностирована 

у 40 % пациентов. Обострения ассоциировались с физическими нагрузками, 

метеозависимостью и стрессами.  

Среди сопутствующей патологии наиболее часто встречались заболева-

ния сердечно-сосудистой системы: гипертоническая болезнь (68 %), ишемиче-

ская болезнь сердца (61 %), нарушения ритма и проводимости (40 %). Также 

отмечались сахарный диабет (8 %), мочекаменная болезнь (12 %), хронический 

пиелонефрит (12 %) и другие патологии. 

При сборе анамнеза выявлена характерная особенность: пациенты испы-

тывали затруднения при формулировании жалоб и не могли чётко разграничить 

симптомы основного заболевания и сопутствующей патологии. Наиболее 

частой жалобой было «затруднённое дыхание». 

Результаты анкетирования продемонстрировали низкий уровень инфор-

мированности пациентов: 80 % не имели знаний о базисной терапии; 66 % про-
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являли стероидофобию; 56 % испытывали трудности при использовании дози-

рованного ингалятора (ДАИ); лишь 16 % знали о пикфлоуметрии. 

Программа Астма-школы включала индивидуальные и групповые заня-

тия, дискуссии и решение ситуационных задач. Темы охватывали сущность БА, 

принципы диагностики и лечения, роль кортикостероидов, немедикаментозные 

методы, действия при обострении и др. Особое значение имело непринуждён-

ное общение и обмен опытом между пациентами, что способствовало форми-

рованию уверенности в собственных силах 4. В ходе обучения пациенты 

освоили правильное использование ДАИ, спейсеров, аутохалеров и волюмати-

ков, позволяющих минимизировать побочные эффекты за счёт отсечения круп-

ных аэрозольных частиц. Сравнительный анализ результатов показал, что у па-

циентов основной группы (посещавших Астма-школу) произошли более выра-

женные положительные изменения по сравнению с контрольной группой: ча-

стота приступов удушья снизилась в 20 раз; средние показатели объёма форси-

рованного выдоха за первую секунду (ОФВ1) увеличились на 30 % (против 

15 % в контрольной группе); частота обострений в год снизилась в 5 раз (в кон-

трольной группе – в 2 раза); число госпитализаций в течение года уменьшилось 

в 5 раз (в контрольной группе – в 2 раза); качество жизни улучшилось в 4 раза 

(в контрольной группе – в 2 раза). 

Выводы. Среди обследованных пациентов преобладала астма смешанного 

генеза (60 %); обострения ассоциировались с физической нагрузкой, метеозави-

симостью и стрессом. Сопутствующая патология была разнообразной, наиболее 

часто встречались заболевания сердечно-сосудистой системы. Пациенты испы-

тывали трудности с формулированием жалоб и разграничением симптомов ос-

новного и сопутствующих заболеваний. Уровень информированности о БА ока-

зался крайне низким: у 80 % отсутствовали знания о базисной терапии и мето-

дах самоконтроля. Обучение в Астма-школе достоверно улучшило клинические 

показатели: снизились частота приступов и обострений, уменьшилось число 

госпитализаций, выросли показатели ОФВ1, существенно улучшилось качество 

жизни. Фельдшер играет важную роль в информировании пациентов с БА и 
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может значительно повысить эффективность профилактики и амбулаторного 

лечения. На основании результатов исследования были разработаны: практиче-

ские рекомендации для пациентов с БА; программа работы Астма-школы; па-

мятка для пациентов, распространённая среди больных бронхиальной астмой. 
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РАЗДЕЛ 2. ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

УДК 373.3 

ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ И ДИФФЕРЕНЦИРОВАННЫЙ ПОДХОД  

В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

Волкова И. Д., Зубкова Н.Р. 

Государственное казенное общеобразовательное учреждение 

Астраханской   области   для   обучающихся, воспитанников  

с ограниченными   возможностями   здоровья «Общеобразовательная  

школа-интернат № 5» г. Астрахань 

Ключевые слова: интеллектуальная 

недостаточность, ОВЗ, школа-интернат, 

коррекционные занятия, начальные классы, 

индивидуальный подход, дифференцированный 

подход.   

 

Необходимость организовать дифференцированное обучение в начальной 

школе вызвана следующими причинами: во-первых, дети, поступившие в школу, 

существенно различаются по уровню своих умений уже при приёме в школу; во-

вторых, темп усвоения нового материала у детей разный, и на понимание изучае-

мого и формирование новых умений каждому ребенку нужен свой срок; в-

третьих, формирование у школьника качественной деятельности возможно лишь в 

условиях максимальной индивидуализации задач и способов их решения.  

В нашу школу приходят ученики с различным уровнем познавательных 

возможностей и умственной работоспособности. Условно всех учащихся в 

начальной школе делят на три группы в зависимости от возможностей усвоения 

ими учебного материала: сильная, средняя и слабая. Учебный год начинается с 

создания комфортной среды для обучения и развития личности с учётом 

индивидуально психологических возможностей каждого ребёнка, где 

максимально с первых дней учёбы учитываются малейшие возможности 

каждого. Фронтальная работа с первых дней обучения чередуется с 
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подгрупповой, индивидуальной. Обучение с учетом индивидуальных 

особенностей учащихся имеет место на каждом уроке.  

На уроках математики дифференциация ясно выражается в разноуровне-

вых заданиях для каждой группы детей. 

В 1 классе ученики третьей группы учат цифры с помощью мягких паз-

лов, учатся находить определённые цифры в разных вариациях, запоминают 

графический образ цифр при повторном и неоднократном повторении одних и 

тех же действий с помощью различных пособий.  

При выполнении задания показа определённого количества предметов, 

соответствующих той или иной цифре различное: кто-то показывает на пальцах 

(первая группа), кто-то на счётах и на палочках (вторая группа), кто-то на само-

дельном полотне, изображающим ладони с пальчиками (третья группа). При-

чём, вторая и третья группы работают строго под контролем педагога. 

Соотносить количество предметов и цифру дети учатся на пазлах и ди-

дактических играх разной сложности. Третьей группе обучающихся, даже с по-

мощью педагогов, это пока недоступно. 

Составление числового ряда из изученных цифр проходит с максимальным 

учётом возможностей каждого ребёнка: по подобию, с помощью математических 

пазлов, дидактических игр с пропущенными цифрами в числовом ряду и т.д. 

Самое тяжёлое – это понятие «задача», её составные части, запись усло-

вия и т.д. Учащиеся первой группы поняли материал достаточно быстро и мо-

гут составить математический домик из составляющих задачи самостоятельно, 

2 группа – по подобию, 3 группа только с помощью рядом лежащего изображе-

ния самой задачи и только под руководством педагога. Нельзя искусственно за-

держивать в развитии хорошо успевающих учеников, им нужно давать допол-

нительные задания, иногда, может быть, и сверх программных требований, 

чтобы поддерживать у них и развивать интерес к учению. 

Так же в 1 классе дифференциация заданий для слабой группы детей ис-

пользуется наглядный материал, карточки с заданиями, раскраски, наборы 

счётного материала. 
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На уроках чтения в 1 классе ученикам разного уровня предлагаются раз-

личные виды заданий с буквами, слогами, словами в зависимости от темпа 

усвоения материала и объёма усвоения предлагаемого материала. С первых 

уроков мы поём слоговые таблицы хором. Дети первой группы быстро усваи-

вают изученные буквы, составляют из 4-6 частей их, читают двусложные слова, 

соотносят прочитанное с картинкой. Так же на уроках чтения активно приме-

няются игры – пазлы для чтения по буквам, слогам, предложениям.  Дети вто-

рой группы читают буквы, сливают в слоги (часто с помощью учителя), нахо-

дят их в определённых словах. Но есть и такие обучающие, которые не могут 

запомнить даже одну из 10 изученных букв. Не узнают. Не выделяют. Им на 

помощь приходит глобальное чтение.  

 В первом классе мелкая моторики пальцев рук у детей всех трёх групп 

развита слабо. На уроках русского языка в 1 классе дифференцированно при-

меняются упражнения для её развития. Дети первой и часть детей второй групп 

занимаются шнуровкой, застёгиванием пуговиц. Работой с прищепками (боль-

шинство с помощью). Дети третьей группы работают с массажными шариками, 

оказывающими акупунктурное действие на ладони и пальцы рук. Застёгивают и 

расстёгивают молнии, замки, крючки, молнии (со значительной помощью педа-

гога). Произвольные линии дети третьей группы рисуют по трафаретам, второй 

– по точкам, первой – самостоятельно. Запоминание изображения письменных 

букв у детей третьей и второй групп проходит с помощью специально изготов-

ленных альбомов с наждачными буквами.  

Дети первой группы самостоятельно соотносят печатную и письменную 

буквы, пытаются писать отдельные слова с письменного на письменный и с пе-

чатного на письменный. Но проходит это довольно сложно для них. 

 Для детей второй и третьей группы используются специальные таблицы 

с расписанием уроков и таблицы с использованием тех или иных предметов на 

конкретном уроке, которые надо приготовить на парту перед уроком. Дети пер-

вой группы делают это самостоятельно. Учащиеся, которые не пишут на пись-
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менных уроках, собирают карточки с цифрами и буквами. Выполняют свое за-

дание на листочке. 

Индивидуальный подход применяется и при выполнении домашних зада-

ний на самоподготовке. Разным группам даётся задание разного уровня слож-

ности. Педагогом учитывается объем и характер задания. Медлительные уча-

щиеся, воспитанники получают меньшие по объему задания, при этом сохраняя 

сложность. Учащиеся, которые пишут неаккуратно, получают задания меньше-

го объема, направленные на правильное и аккуратное списывание текста. 

Таким образом, индивидуально - дифференцированный подход на заня-

тиях реализуется через задания разного объема, разной степени трудности. Раз-

ной степени оказания помощи, опосредованной карточками и дополнительной 

наглядностью. 

Дифференцированный (разноуровневый) подход предполагает снятие, по 

возможности, всех стрессообразующих факторов учебного процесса: создание в 

школе и на уроках такой атмосферы, которая расковывает детей, и в которой 

они чувствуют себя «как дома», и в которой качество образования повышается. 

 

УДК 371.3 

РЕЙТИНГОВАЯ КАРТА ОЦЕНКИ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО  

РАБОТНИКА КАК ЭФФЕКТИВНЫЙ ПОКАЗАТЕЛЬ КАЧЕСТВА  

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ 

 

Матвеева Т.В. 

Муниципальное автономное общеобразовательное учреждение «Гимназия» 

городского округа город Урюпинск Волгоградской области 

Ключевые слова: качество образования, рейтин-

говая карта, критерии оценки качества образова-

ния, показатели оценки качества образования, 

управление качеством образования. 
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Для современного этапа развития общества характерно становление 

принципиально новых приоритетов в образовательной сфере, важнейшим из 

которых является повышение качества образования.  

Концепция модернизации российского образования определяет создание 

условий для повышения качества общего образования одной из основных задач 

образовательной политики.  

Для достижения обозначенной задачи требуются системные изменения в 

содержании образовательной деятельности школы. Для определения качества 

образования в образовательном учреждении необходимы: критерии и показате-

ли оценки качества образования; контрольно-измерительные материалы оценки 

качества образования; работа педагогического коллектива по изучению вопроса 

качества образования, позволяющая увидеть направления и элементы образова-

тельного процесса, которые следует совершенствовать; системная работа в 

данном направлении. 

Программа «Школьная система оценки качества образования» образова-

тельного учреждения разработана в соответствии с нормативно-правовыми ак-

тами Российской Федерации, регламентирующими процедуры контроля и 

оценки качества, направлена на создание механизмов устойчивого развития ка-

чественно новой модели мониторинга качества образования в образовательном 

учреждении, обеспечивающей образование, соответствующее социальному и 

региональному заказам, а также предполагает системную организацию управ-

ления качеством образования и определяет важнейшие психолого-

педагогические условия, обеспечивающие его успешность.  

Цели и задачи программы 

1) Совершенствование управления качеством образования с целью личного 

роста ребенка, повышения профессиональной компетентности педагога и 

выполнения образовательного заказа родителей, общественности; 

2) Создание системы оценки качества образования, включая общественную 

экспертизу; 
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3) Создание механизмов устойчивого развития качественно новой модели 

мониторинга качества образования в образовательном учреждении, обес-

печивающей образование, соответствующее муниципальному и регио-

нальному заказам; 

4) Получение объективной информации о состоянии качества образования, 

тенденциях его изменения и причинах, влияющих на его уровень; 

5) Изучение и самооценка состояния развития образования; 

6) Формирование ресурсной базы и обеспечение функционирования школь-

ной образовательной статистики и мониторинга качества образования; 

7) Обеспечение регионального стандарта качества образования и удовле-

творение потребности в получении качественного образования со сторо-

ны всех субъектов школьного образования; 

8) Аналитическое сопровождение управления качеством обучения и воспи-

тания школьников; 

9) Разработка диагностического инструментария оценки качества образова-

ния в школе и технологии проведения экспертизы; 

10) Определение форматов собираемой информации, разработка техно-

логии ее использования в качестве информационной основы принятия 

управленческих решений по проблемам повышения качества образования; 

11) Обеспечение внешних пользователей (представители исполнитель-

ной и законодательной власти, учредитель, представители общественных 

организаций и СМИ, родители, широкая общественность) информацией о 

развитии образования в школе, разработка соответствующей системы 

информирования внешних пользователей; 

12) Формирование единого понимания критериев образования и подхо-

дов к его измерению; 

13) Информационное, аналитическое и экспертное обеспечение мони-

торинга школьной системы образования; 

14) Разработка единой информационно-аналитической базы системы 

оценки качества образования; 



Наука 21 века: вопросы, гипотезы, ответы. – 2026. – № 3 (67) 

16 
 

15) Выявление факторов, влияющих на повышение качества образова-

ния; 

16) Реализация механизмов общественной экспертизы, гласности и 

коллегиальности при принятии стратегических решений в области оценки 

качества образования; 

17) Определение рейтинга педагогов и стимулирующей надбавки к за-

работной плате за высокое качество обучения и воспитания. 

Теоретическими предпосылками разработки программы стали работы, свя-

занные с проблематикой  исследования: о качестве образования и управлении 

им (М.М. Поташник [2]); о совершенствовании управления образовательными 

системами (Т.Н. Шамова); об особенностях функционирования и развития си-

стем управления качеством образования (Ю.А. Конаржевский, В.П. Панасюк и 

др. [3]); о методологических основах информационно-методического обеспече-

ния управления качеством образования (В.П. Панасюк, Г.В. Головичер); о тех-

нологии проектирования и применения региональных систем оценки качества 

образования (В.П. Панасюк, Г.А. Шапоренкова, Г.В. Головичер); о моделях мо-

ниторинговых исследований образовательного процесса (Г.П. Попова); о мето-

дических основах мониторинга качества образования в образовательном учре-

ждении (И.М. Варнавина [1]);). 

Под качеством образования будем понимать совокупность его свойств, ко-

торая обуславливает его приспособленность к реализации социальных целей по 

формированию и развитию личности в аспектах ее обученности, выраженности 

социальных, психических и физических свойств. 

Управление качеством образования – системное, скоординированное воз-

действие как на образовательный процесс, так и на комплекс других связанных 

с ним основных, управленческих и поддерживающих процессов с целью до-

стижения наибольшего соответствия параметров функционирования образова-

тельной системы, ее социальных и педагогических результатов установленным 

и предлагаемым требованиям, нормам, стандартам и ожиданиям. 
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 Оценка результатов деятельности педагогов требует новых научно-

методических решений, достоверной диагностики компонентов образователь-

ного процесса. Одним из направлений в работе с педагогическими кадрами яв-

ляется процесс оценивания результатов труда педагога. Без оценки педагогиче-

ского труда в развивающейся школе невозможно прогнозировать ее развитие. 

Проведение диагностики педагогической деятельности и ее оценки – неотъем-

лемая часть управления. Остановимся на важном аспекте программы школьной 

системы оценки качества образования – рейтинговой оценке эффективности де-

ятельности педагогического работника. 

На основе рейтинговой карты образовательного учреждения, администра-

цией школы может быть разработана рейтинговая карта оценки эффективности 

деятельности педагогического работника, на основании которой администрация 

школы может варьировать формы и методы поощрения педагогов, определить 

стимулирующую надбавку к заработной плате за высокое качество обучения и 

воспитания обучающихся, формировать индивидуальные программы развития пе-

дагогического работника. Показатели данной рейтинговой карты не являются 

универсальными и могут быть использованы в любом образовательном учрежде-

нии с учетом специфики образовательного учреждения (табл. 1.) 

Таблица № 1  

Рейтинговая карта оценки эффективности деятельности 

педагогического работника (с 01.09.20__г.  по 31.05.20___г.) 

I. Показатели, отражающие реализацию требований государства к качеству образования 

Критерии Целевые индикаторы Методика подсче-

та баллов 

Сумма баллов 

1 2 3 4 

1.1. Результаты освое-

ния обучающимися ос-

новной образователь-

ной программы обра-

зовательной организа-

ции 

1.1.1. Доля выпускников IX классов 

образовательной организации (от 

общего количества выпускников IX 

классов образовательной организа-

ции), получивших аттестаты особого 

образца 

10 баллов за каж-

дый % 

 

1.1.2. Доля выпускников IX классов минус 10 баллов  
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образовательной организации (от 

общего количества выпускников IX 

классов образовательной организа-

ции), не получивших аттестаты 

за каждый % 

1.1.3. Доля выпускников XI (ХII) 

классов образовательной организа-

ции (от общего количества выпуск-

ников XI (ХII) классов образователь-

ной организации), получивших атте-

статы особого образца 

10 баллов за каж-

дый % 

 

1.1.4. Доля выпускников XI (ХII) 

классов образовательной организа-

ции (от общего количества выпуск-

ников XI (ХII) классов образователь-

ной организации), не получивших 

аттестаты 

минус 10 баллов 

за каждый % 

 

1.1.5. Количество выпускников обра-

зовательной организации, получив-

ших от 80 до 89 баллов на государ-

ственной итоговой аттестации по об-

разовательным программам среднего 

общего образования (русский язык, 

математика, предметы по выбору 

учащегося) 

10 баллов за каж-

дого ученика по 

каждому предме-

ту 

 

1.1.6. Количество выпускников обра-

зовательной организации, получив-

ших от 90 до 99 баллов на государ-

ственной итоговой аттестации по об-

разовательным программам среднего 

общего образования (русский язык, 

математика, предметы по выбору 

учащегося) 

20 баллов за каж-

дого ученика по 

каждому предме-

ту 

 

1.1.7. Количество выпускников, по-

лучивших 100 баллов на государ-

ственной итоговой аттестации по об-

разовательным программам среднего 

общего образования 

30 баллов за каж-

дого ученика по 

каждому предме-

ту 

 

 Участие педагога в работе ППЭ в те-

кущем учебном году: 

в качестве рук. 

ППЭ-10 баллов 

зам.рук.- 6 баллов; 

организатор в ауд-

3 балла; 

организатор вне 

ауд.- 2 балла 

 

1.2. Внешний аудит 

качества образования: 

1.2.1. Количество обучающихся (от 

общего количества обучающихся), 
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участие ОУ в монито-

ринговых (диагности-

ческих) исследованиях 

качества образования 

участвовавших в мониторинговых 

(диагностических) исследованиях ка-

чества образования различного уров-

ня: 

- международного % x 0,1 

- федерального % x 0,1 

- регионального % x 0,1 

1.3. Наличие ресурсов 

(условий), обеспечи-

вающих реализацию 

основной образова-

тельной программы 

образовательной орга-

низации. Кадровый ре-

сурс 

1.3.1. Количество педагогических ра-

ботников, имеющих высшую квали-

фикационную категорию (0/1) 

1x 0,5  

1.3.2. Количество педагогических ра-

ботников, имеющих первую квали-

фикационную категорию (0/1) 

1 x 0,1  

1.3.3. Количество  дополнительных 

профессиональных программ обуче-

ния, прошедших педагогическим ра-

ботником  по проблемам введения 

федеральных государственных обра-

зовательных стандартов  

 x 0,1  

1.3.4. Количество штатных педагоги-

ческих работников, имеющих ученую 

степень 

3 балла за каждо-

го работника 

 

1.3.5. Количество педагогических ра-

ботников, имеющих: 

за каждого работ-

ника 

 

государственные награды; 10 баллов 

отраслевые награды 5 баллов 

1.3.6. Количество педагогических ра-

ботников прошедших повышение 

квалификации (за последние 3 года) 

(0/1) 

x 1,0  

 Количество публикаций: 

международного уровня- 

регионального уровня-  

 

2 балла  

1 балл 

 

1.4. Создание доступ-

ной, безбарьерной об-

разовательной среды 

1.4.1. Организация работы по ди-

станционному обучению детей-

инвалидов: 

Участие или организация (перечис-

лить мероприятия) 

До 10 баллов  

1.4.2. Участие в государственной 

программе "Доступная среда" - Реа-

10 баллов за каж-

дого обучающего-
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лизация инклюзивного образования ся 

II. Показатели, отражающие степень реализации индивидуальных образовательных потребностей 

учащихся 

2.1. Организация в об-

разовательной органи-

зации мониторинговых 

(диагностических) ис-

следований по выявле-

нию индивидуальных 

образовательных по-

требностей обучаю-

щихся 

2.1.1. Количество обучающихся, 

охваченных мониторинговыми (диа-

гностическими) исследованиями по 

выявлению индивидуальных образо-

вательных потребностей обучающих-

ся (перечислить мероприятия и коли-

чество обучающихся) 

 x 0,2 (количество 

обучающихся за 

каждое меропри-

ятие) 

 

2.1.2. Количество учащихся, охва-

ченных исследованиями по выявле-

нию степени реализации индивиду-

альных образовательных потребно-

стей (перечислить мероприятия и ко-

личество обучающихся по каждому 

мероприятию) 

 x 0,2 (количество 

обучающихся за 

каждое меропри-

ятие) 

 

2.1.3. Проведение среди учащихся 

исследований по выявлению образо-

вательного заказа семьи (перечислить 

мероприятия и количество обучаю-

щихся) 

10 баллов за каж-

дое исследование 

 

2.2. Вариативность 

форм и содержания 

получения образования 

в ОУ 

2.2.1. Разработка индивидуальных 

образовательным программам (кур-

сов), модулей (количество программ) 

 Кол-во программ 

х 0,3 

 + Кол-во уча-

щихся обучаю-

щихся по каждой 

программе   

x 0,1 

 

2.2.2. Количество классов-

комплектов, занимающихся  по 

предмету формате нелинейного рас-

писания в течение учебного года  

 x 0,2 за каждый 

предмет 

 

2.2.3. Разработка учебных программ 

по предмету для учащихся, получа-

ющих общее образование в разных 

формах: 

- семейная 

- самообразование 

- электронное обучение 

 x 0,2 за каждую 

форму 

 

2.3. Обучение по про-

граммам повышенного 

уровня подготовки 

2.3.1. Разработка программам повы-

шенного уровня подготовки для обу-

чающихся по предмету 

  

- углубленный уровень; x 0,3 за каждую 
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- профильный уровень программу 

2.4. Востребованность 

полученного образова-

ния (при переходе на 

другие уровни образо-

вания) 

2.4.1. Количество  выпускников, 

сдавших преподаваемый предмет и 

успешно поступивших в учреждения 

профессионального образования со-

гласно особенностям учебного плана 

образовательной организации и со-

держания индивидуального учебного 

плана 

 x 0,4 за каждого 

выпускника 

 

2.5. Использование се-

тевого ресурса в целях 

реализации индивиду-

альных образователь-

ных потребностей обу-

чающихся 

2.5.2. Количество обучающихся дру-

гих образовательных организаций 

муниципального района (города), по-

лучающих образовательные услуги в 

данной образовательной организации 

(указать)  

 x 0,2 за каждую 

образовательную 

услугу 

 

2.6. Организация рабо-

ты со слабоуспеваю-

щими учащимися, 

детьми, оказавшимся в 

трудной жизненной 

ситуации 

2.6.1. Количество обучающихся, 

своевременно получивших необхо-

димую психолого-педагогическую, 

коррекционно-развивающую помощь 

педагогов образовательной организа-

ции: 

  

 

 

 

 

 

 

 - динамическое наблюдение;  x 0,2 

- мониторинг результативности x 0,2 

2.6.2. Количество  обучающихся 

имеющих академическую задолжен-

ность  по предмету по итогам про-

шедшего учебного года в сравнении с 

предыдущим периодом: 

  

 

 

 

 

 

 

 

- ниже;  x (- 0,2) 

- выше  x (- 0,2) 

2.7. Организация рабо-

ты с талантливыми и 

одаренными детьми 

2.7.1. Количество обучающихся, 

охваченных исследовательской и 

проектной деятельностью по предме-

ту  

 x 0,2  

2.7.2. Количество призовых мест в 

научных обществах учащихся по 

предмету, занятых обучающимися 

образовательной организации: 

за каждое место 

(командный или 

личный зачет) 

 

-городских: 

1 место – 

2 место – 

3 место – 

 

5 баллов 

3 балла 

2 балла 
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- областных:   

1 место - 9 баллов 

2 место - 8 баллов 

3 место - 7 баллов 

- всероссийских:   

1 место - 12 баллов 

2 место - 11 баллов 

3 место - 10 баллов 

2.7.3. Количество обучающихся по 

предмету - участников научно-

практических конференций 

  

-  городских  

- областных 

- всероссийских 

- международных 

х 0,1 

x 0,2 

x 0,5 

x 0,6 

2.7.4. Количество обучающихся, 

охваченных интеллектуальными кон-

курсами-играми (Кенгуру, Русский 

медвежонок, Золотое Руно, Британ-

ский бульдог, КИТ, Спасатель и др. 

(перечислить) 

 x 0,3 (за каждую 

игру) 

 

2.7.5. Участие в работе по созданию 

на базе образовательной организации 

центров (сообществ, клубов) по рабо-

те с одаренными детьми различного 

уровня: 

  

- районного 30 баллов 

- городского 40 баллов 

- регионального 50 баллов 

 2.7.6. Количество обучающихся по 

предмету – призеров и победителей 

всероссийской олимпиады школьни-

ков в учебном году  

школьный этап: 

 

 

 

муниципальный этап 

 

 

 

 

 

призер 2балла 

победитель -3 

балла 

 

призер 5баллов 

победитель -10 
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региональный этап 

баллов 

призер 15 баллов 

победитель -20  

баллов 

III. Показатели, отражающие инновационную активность образовательной организации 

3.1. Эксперименталь-

ная и инновационная 

деятельность образова-

тельной организации 

3.1.1. Участие в работе по созданию, 

функционированию 

  

- федеральной экспериментальной 

площадки; 

20 баллов 

- региональной инновационной пло-

щадки (РИП) 

10 баллов 

- базовой образовательной организа-

ции, региональной стажировочной 

площадки 

10 баллов 

3.2. Инновационная 

активность педагогов 

образовательной орга-

низации 

3.2.1. Количество педагогических ра-

ботников, получивших в учебном го-

ду премии, гранты: 

за каждого полу-

чателя: 

 

- Премии Президента Российской 

Федерации 

20 баллов 

- Губернатора Волгоградской области 15 баллов 

- администраций муниципальных 

районов (городских округов) 

15 баллов 

- гранты различных фондов и 

пр.(перечислить) 

10 баллов 

 3.2.2. Количество участий педагогов 

в работе комиссий, в олимпиадах, 

конкурсах и т.д. в качестве экспер-

тов, членов жюри, судей: 

  

регионального уровня  x 0,1 

всероссийского уровня  x 0,2 

международного уровня x 0,3 

3.2.3. Количество участий педагоги-

ческим работником -  в качестве по-

бедителей и призеров конкурсов 

профессионального мастерства 

("Учитель года", "Самый классный 

классный", "Вожатый года" и др.): 

-городского уровня: 

1 место 
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2 место 

3 место 

участие 

- регионального уровня: 

x 0,4 

x 0,3 

x 0,2 

х0,1 

1 место x 0,6 

2 место x 0,5 

3 место  x 0,4 

участие x 0,3 

- всероссийского уровня   

1 место x 0,10 

2 место  x 0,9 

3 место  x 0,8 

участие x 0,7 

3.3. Организация рабо-

ты по распростране-

нию эффективного пе-

дагогического опыта 

3.4.1. Количество  очных участий в 

мероприятиях (семинары, конферен-

ции, "круглые столы", тренинги и 

т.д.): 

за каждое меро-

приятие 

 

- региональных 30 баллов 

- всероссийских 40 баллов 

- международных 50 баллов 

3.4.2. Количество участий  педагогов, 

транслирующих свой эффективный 

педагогический опыт на уровне: 

  

- региональном  x 0,3 

- всероссийском  x 0,5 

- международном  x 0,6 

IV. Показатели, отражающие степень инвестиционной привлекательности образовательной орга-

низации 

4.1. Привлечение вне-

бюджетных средств 

4.1.1. Количество обучающихся, по-

лучающих платные образовательные 

услуги по реализуемой авторской 

программе 

x 0,3 по каждой 

программе 

 

 

 4.1.2. Организация работы, участие 

по привлечению средств (гранты, 

пожертвования и др.) в общем объе-

ме финансирования образовательной 

 x 0,5 по каждому 

направлению 
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Одним из достоинств представленной рейтинговой карты оценки эффек-

тивности деятельности педагогического работника является простота процеду-

ры контроля и доступность по средствам, времени и методам для всех субъек-

тов контроля. Применение рейтинговой карты оценки эффективности деятель-

ности педагогического работника в школьной системе оценки качества образо-

вания позволит повысить уровень профессиональной компетентности педаго-

гов; определить динамику роста обучающихся, педагога, образовательного 

учреждения в целом; подойти к оценке дифференцированно, определить пер-

спективы развития как отдельного педагога, так и педагогического коллектива 

в целом; выявить роль и место педагога в развитии учреждения; будет способ-

ствовать профессиональному саморазвитию, самореализации, самоанализу, са-

мосовершенствованию; повысит продуктивность деятельности администрации 

учреждения, имидж, роль и место образовательного учреждения в образова-

тельном пространстве.  

Литература 
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организации 

V. Показатели, отражающие степень безопасности и сохранения здоровья обучающихся в образо-

вательной организации 

5.1. Сохранность жиз-

ни и здоровья учащих-

ся 

5.1.1. Количество случаев травматиз-

ма среди обучающихся в классе обра-

зовательной организации за прошед-

ший учебный год 

минус 10 баллов 

за каждый случай 

 

5.1.2. Количество случаев дорожно-

транспортного травматизма, произо-

шедших в классе по вине обучаю-

щихся образовательной организации 

в прошедшем учебном году 

минус 10 баллов 

за каждый случай 

 

5.1.3. Доля обучающихся (от общего 

количества в классе), обеспеченных 

горячим питанием (обеды) 

% x 0,1  

ИТОГО: 
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СОЗДАНИЕ МУЛЬТФИЛЬМА «ИСТОРИЯ МОЕЙ СЕМЬИ»  

КАК МЕТОД ВОСПИТАНИЯ ИСТОРИЧЕСКОЙ ПАМЯТИ И СОХРАНЕНИЯ  

ИНСТИТУТА СЕМЬИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

Шевченко В.О.  

Астраханский государственный университет имени В. Н. Татищева, 

МБОУ г. Астрахани «СОШ №59» 

Ключевые слова: семейная мультипликация, исто-

рическая память, институт семьи, начальная школа, 

дополнительное образование, духовно-

нравственное воспитание, младший школьник. 

 

Стратегия национальной безопасности Российской Федерации [1] и Указ 

Президента РФ «Об утверждении Основ государственной политики по сохра-

нению и укреплению традиционных российских духовно-нравственных ценно-

стей» [2] определяют семью как фундаментальную основу суверенитета стра-

ны. При этом современные вызовы – размывание межпоколенческих связей, 

доминирование цифрового контента западного происхождения, снижение доли 

совместного досуга детей и родителей [3] – требуют поиска новых инструмен-

тов трансляции семейных ценностей в системе образования. 

Особую актуальность приобретают методы, которые сочетают цифровую 

грамотность и эмоциональное проживание семейной истории. Одним из таких 

методов выступает семейная мультипликация – создание коротких анимаци-

онных роликов на основе личных семейных сюжетов. 
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Создание семейного мультфильма – это не просто творческое занятие и 

не только способ занять ребенка полезной деятельностью. Это особая форма 

взаимодействия семьи с ребёнком, в котором абстрактные понятия «память», 

«уважение», «забота», «любовь» обретают пластическую, видимую и осязае-

мую форму. 

Для младшего школьника мультипликация становится мостом между его 

внутренним миром и миром семейных ценностей, которые до этого существо-

вали для него преимущественно в виде словесных наставлений. Ребенок 7-10 

лет мыслит конкретными образами и действиями. Когда он лепит из пластили-

на фигурку бабушки, а затем заставляет ее двигаться – раскатывать тесто или 

гладить внука по голове, – он не моделируют инструкцию взрослого. Он кон-

струирует собственную модель любви и заботы, пропуская её через себя. В 

этом процессе происходит важнейший психологический сдвиг: ребенок пере-

стает быть пассивным потребителем готовых смыслов, которые транслирует 

школа, телевизор или интернет, и становится их активным создателем. Он сам 

решает, что именно будет делать его пластилиновая мама, как ответит ему пла-

стилиновый папа и тому подобное.  

Тем самым, мультфильм выступает для ребенка безопасным простран-

ством для проживания семейных ролей, где он может присвоить себе те модели 

поведения, которые считает правильными, и, наоборот, отыграть те, которые 

его тревожат. Кроме того, техническая сторона дела – необходимость удержи-

вать камеру неподвижной, двигать фигурку буквально на миллиметры, терпе-

ливо повторять одно и то же действие десятки раз – воспитывает в младшем 

школьнике внимание, усидчивость и уважение к труду.  

Для семьи создание мультфильма выполняет сразу несколько функций, 

которые в обычной повседневности часто остаются невостребованными. Преж-

де всего, это восстановление или укрепление межпоколенческого диалога. В 

современной городской семье разговоры между детьми и родителями все чаще 

сводятся к бытовым вопросам – «уроки сделал?», «почистил зубы?» и так да-

лее. Совместная работа над мультфильмом требует совершенно иного качества 
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общения: родителю нужно слушать ребенка, договариваться о сюжете, вспоми-

нать вместе семейные истории, искать компромисс. Причем в этом диалоге 

взрослый перестает быть исключительно контролирующей инстанцией, а ста-

новится партнером по творчеству, который тоже может ошибаться, переделы-

вать, советоваться. Такое горизонтальное, равноправное взаимодействие – ред-

кость в детско-родительских отношениях в игровом пространстве. 

Помимо этого, создание совместного продукта деятельности запускает 

механизм совместного переживания и гордости. Когда после нескольких попы-

ток, сдвинувшейся камеры и упавшей пластилиновой руки на экране телефона 

вдруг оживает персонаж, семья переживает маленькую победу. Этот успех 

принадлежит им обоим: ребенок нажимал кнопку, родитель удерживал свет и 

считал кадры. Общая радость от созданного продукта становится тем эмоцио-

нальным узлом, который крепче связывает членов семьи, чем десятки обычных 

дней, прожитых параллельно. Готовый мультфильм, который можно переслать 

бабушке в другой город или показать дедушке на празднике, превращается в 

семейную ценность, несущая в себе живые интонации и реальные отношения. 

Наконец, с точки зрения тех задач, которые ставит перед образованием и 

обществом сохранение института семьи и укрепление суверенитета, семейная 

мультипликация работает как механизм производства собственного, внутренне-

го контента. Семья перестает быть только потребителем чужих историй, а 

начинает рассказывать свою историю своими средствами. И эта история неиз-

бежно оказывается историей о заботе, о помощи, о совместном преодолении, о 

тепле. Именно эти сюжеты ребенок выбирает, когда его спрашивают: «Что са-

мое важное в твоей семье?». В условиях, когда внешнее информационное поле 

часто транслирует образы разобщенной, конфликтной или просто отсутствую-

щей семьи, создание собственного позитивного образа становится актом куль-

турного сопротивления и, одновременно, актом любви. Семья, которая смогла 

вместе слепить и оживить свою историю, уже не так уязвима для внешних де-

структивных влияний. 
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Таким образом, мультипликация для младшего школьника – это способ 

присвоить семейные ценности через собственное действие, сделать их не навя-

занными, а выстраданными. А для семьи в целом – это технология диалога, 

площадка для совместной радости и инструмент создания собственного куль-

турного кода. И в этом качестве она может рассматриваться не как развлечение, 

а как серьезный воспитательный метод, отвечающий задачам сохранения семьи 

как основы национального суверенитета. 

В данной статье предлагается сценарий занятия по созданию мультфиль-

ма «История моей семьи» как метод воспитания исторической памяти и сохра-

нения института семьи. Охарактеризуем содержание предлагаемой методиче-

ской разработки. 

Предлагаемый сценарий рассчитан на одно занятие продолжительностью 

60–80 минут (может быть реализован как классный час или модуль урока тех-

нологии). Участниками данного мероприятия могут быть ребёнок с родителями 

или ребёнок и педагог (при отсутствии родителя). Оптимальное количество се-

мей в группе – до 6 человек. 

Целью данного мероприятия представляет собой создание ребенком сов-

местно с родителем короткого (20-30 секунд) пластилинового мультфильма на 

основе реального или идеализированного события из жизни семьи. 

Задачи: 

 Воспитательные: формирование уважения к старшим членам семьи, 

интереса к семейной истории, позитивного образа семьи. 

 Развивающие: развитие мелкой моторики (лепка), пространственного 

мышления (построение кадра), навыков работы с цифровым приложением. 

 Образовательные: освоение элементарных принципов покадровой ани-

мации, получение опыта проектной работы в паре. 

Таблица № 1 

Материально-техническое обеспечение (на одну семью) 

Материал/оборудование Характеристика Заменитель 

Смартфон с установленным бесплатным Планшет, ноутбук с веб-
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приложением Stop Motion 

Studio 

камерой 

Штатив или подставка фиксация телефона на одной 

высоте 

Стопка книг, закреплен-

ная скотчем 

Настольная лампа постоянное направленное 

освещение 

Дневной свет из окна + 

белый лист-отражатель 

Пластилин 3-4 базовых цвета (телесный, 

синий, красный, коричневый) 

Глина, соленое тесто 

Картон А4 для фона Ватман 

Цветные каранда-

ши/фломастеры 

для рисования деталей фона — 

 

Раскроем содержание методической разработки по этапам. 

Этап 1. Вводная беседа «Что мы знаем о нашей семье?» (7-10 минут) 

Педагог задает вопросы, обращенные к паре «ребенок – родитель»: 

1. Какое самое теплое воспоминание связано с бабушкой или дедуш-

кой? 

2. Какую семейную традицию вы больше всего любите? 

3. Если бы вы могли оживить одно мгновение из прошлого вашей се-

мьи, что бы это было? 

Каждая команда в течение 3-4 минут обсуждает и выбирает один простой сю-

жет, который можно показать в 5-8 движениях. Примеры сюжетов: 

1. «Бабушка печет пирожки и угощает внука»; 

2. «Папа учит сына забивать гвоздь»; 

3. «Вся семья собирается за воскресным ужином»; 

4. «Прадедушка возвращается с войны (объятие с семьей)». 

Этап 2. Создание персонажей и фона (15 минут) 

Педагог демонстрирует упрощенную технологию лепки: 

 Голова – шар диаметром 2 см; 

 Глаза – два маленьких белых шарика + черные зрачки (бусинки или 

кончик зубочистки); 
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 Тело – колбаска длиной 4–5 см; 

 Руки и ноги – тонкие колбаски (при необходимости с зубочистками 

внутри для жесткости). 

Фон создается на листе картона А4 за 3-5 минут: ребенок рисует окно, 

стол, стул, лампу – детали, которые задают контекст («кухня», «комната», 

«двор»). 

Педагог предупреждает родителей, что художественное качество не явля-

ется самоцелью. Даже условные, неаккуратные фигурки сохраняют эмоцио-

нальную ценность, если они сделаны руками ребенка. 

Этап 3. Организация рабочего места и настройка оборудования  

(5 минут) 

Инструкция для семьи: 

1. Положить лист картона (фон) на стол. 

2. Закрепить телефон на штативе (стопке книг) на высоте 15-20 см над 

столом так, чтобы в кадр попадала только рабочая зона (фон + пространство 

для движения персонажей). 

3. Включить настольную лампу и не перемещать её до конца съемки. 

4. Открыть приложение Stop Motion Studio, создать новый проект. 

Этап 4. Покадровая съемка (20-25 минут) 

Педагог раздает каждому участнику памятку-алгоритм: 

Таблица № 2 

Пошаговая памятка покадровой съёмки 

Шаг Действие 

1 Поставить персонажей в начальное положение 

2 Нажать красную кнопку в приложении (первый кадр) 

3 Подвинуть одного персонажа или его часть на 0,3–0,5 см 

4 Нажать красную кнопку (второй кадр) 

5 Повторять шаги 3-4, пока действие не завершится 
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Ребенок двигает персонажей и нажимает кнопку, родитель контролирует 

неподвижность телефона и освещение, считает кадры. 

Кроме того, технологическая простота покадровой анимации (stop-

motion) делает метод доступным для любой образовательной организации: до-

статочно смартфона, пластилина и настольной лампы [4]. 

Пример разбивки сюжета «Бабушка печет пирожки» (8 кадров): 

Кадр 1: бабушка стоит у стола, руки опущены. 

Кадр 2: бабушка берет скалку (рука двигается к скалке). 

Кадр 3: скалка лежит на тесте. 

Кадр 4: бабушка раскатывает тесто (скалка движется вперед-назад –  

2-3 кадра). 

Кадр 5: на столе появляется пирожок (маленький шарик пластилина). 

Кадр 6: бабушка протягивает пирожок ребенку. 

Кадр 7: ребенок берет пирожок. 

Кадр 8: ребенок улыбается (рот изогнут вверх), бабушка гладит его по голо-

ве. 

Этап 5. Озвучивание и просмотр (5-10 минут) 

В приложении Stop Motion Studio можно добавить озвучку каждого пер-

сонажа или музыкальное сопровождение к фильму. Это, в свою очередь, задает 

эмоциональную тональность всей семейной истории. Детская песня без слов, 

легкая инструментальная тема или даже короткая звуковая подсказка (тиканье 

часов, шум чайника, стук молотка) создают у зрителя ощущение присутствия и 

подлинности. 

Затем каждая семья смотрит свой мультфильм. По желанию семьи добав-

ляются титры: «Мультфильм семьи Ивановых». 

Этап 6. Общая рефлексия (5-7 минут) 

Педагог организует круглый стол (все команды показывают свои ролики 

на проекторе или передают телефон по кругу) и задает вопросы: 

1. Что было самым трудным? 

2. Как вы выбирали сюжет? 
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3. Кто из родственников будет рад увидеть этот мультфильм? 

4. Что вы чувствовали, когда двигали фигурку бабушки/папы? 

По итогу занятия, каждая семья забирает пластилиновых героев домой и 

получает ссылку на скачивание видеофайла. 

Разработанный сценарий занятия по созданию семейного мультфильма 

«История моей семьи» является примером интеграции воспитательного собы-

тия в структуру творческой деятельности, где собственно анимационный про-

цесс выступает внешней формой, а трансляция семейных ценностей – внутрен-

ним содержанием. Каковы механизмы его влияния? Рассмотрим их. 

1. Трансляция ценностей через действие. Ребенок не слышит абстракт-

ную лекцию об уважении к старшим, а физически  лепит фигурку бабушки, а 

затем заставляет ее заботливо двигаться. Движение становится метафорой вни-

мания и любви. 

2. Восстановление межпоколенческого нарратива. Для создания сюже-

та ребенок вынужден задать родителю вопрос: «А что интересного было в тво-

ем детстве?» или «А что делала прабабушка?». Таким образом, мультфильм 

становится поводом для разговора, который в повседневной жизни часто не 

возникает. 

3. Создание позитивного образа семьи. В современных мультфильмах 

семья часто показывается как дисфункциональная или второстепенная. Созда-

вая свой мультфильм, ребенок конструирует идеальный образ – семью, где 

кормят, помогают, обнимают, радуются вместе. Этот образ закрепляется на 

уровне личного опыта. 

4. Формирование «цифрового суверенитета семьи». Семья получает 

опыт создания собственного контента, альтернативного тому, что транслирует-

ся через масс-медиа и социальные сети. Ребенок учится не потреблять чужие 

истории, а рассказывать свои. В долгосрочной перспективе это формирует 

устойчивость к внешнему информационному давлению – что является одним из 

аспектов суверенизации личности и страны в целом. 
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Исходя из вышеизложенного, можно сделать вывод, что представленная 

методические рекомендация демонстрируют, что создание мультфильма «Ис-

тория моей семьи» может быть эффективно интегрировано в образовательный 

процесс начальной школы и учреждений дополнительного образования. 

Мультипликация в данном контексте выступает как: 

1. Средство визуализации семейного предания; 

2. Инструмент межпоколенческого диалога; 

3. Продукт совместной деятельности ребёнка и семьи 

Ключевым результатом занятия является не художественное совершен-

ство анимационного продукта, а сам процесс совместной деятельности ребенка 

и родителя, в ходе которого актуализируются семейные традиции, формируется 

уважение к старшим поколениям и создается позитивный образ семьи. 

Предложенный сценарий может быть использован: 

 в рамках классных часов по тематике «Семья и семейные ценности»; 

 как модуль уроков; 

 как форма работы с семьей в системе дополнительного образования 

(мультстудии, центры творчества). 

Дальнейшие исследования могут быть направлены на разработку анало-

гичных сценариев для средней и старшей школы, а также на создание методик 

оценки долгосрочного влияния семейной мультипликации на характер детско-

родительских отношений. 
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Полимерные композиционные материалы (ПКМ) активно применяются в 

авиастроении, автомобилестроении, энергетике и других высокотехнологичных 

отраслях благодаря сочетанию высокой удельной прочности, коррозионной 

стойкости и малого веса. Однако их механическая обработка сопряжена с рядом 
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трудностей, обусловленных анизотропией, слоистой структурой и абразивными 

свойствами армирующих волокон.  

Качество обработки ПКМ во многом определяется характеристиками ре-

жущего инструмента: материалом, геометрией, покрытиями, а также выбран-

ными режимами резания.  

Особенности ПКМ, влияющие на процесс резания: 

ПКМ представляют собой гетерогенную структуру, состоящую из поли-

мерной матрицы и армирующих волокон (стеклянных, углеродных, арамидных 

и др.). Их обработка резанием существенно отличается от обработки металлов и 

однородных пластиков по следующим причинам: 

Анизотропия свойств. Прочность и жёсткость ПКМ зависят от направле-

ния волокон. При резании вдоль, поперёк или под углом к волокнам формиру-

ются разные типы стружки и возникают различные дефекты. 

Абразивное воздействие наполнителя. Армирующие волокна обладают 

высокой твёрдостью и интенсивно изнашивают режущие кромки инструмента, 

особенно при использовании недостаточно износостойких материалов. 

Низкая теплопроводность. Тепло, выделяемое в зоне резания, плохо отво-

дится из-за низкой теплопроводности полимерной матрицы, что приводит к ло-

кальному перегреву, термической деструкции связующего и дополнительному 

износу инструмента. 

Упругие свойства материала. После прохождения режущей кромки мате-

риал частично восстанавливает форму, что вызывает повышенное трение по 

задней поверхности инструмента и ускоряет его износ. 

Эти особенности приводят к характерным дефектам обработанной по-

верхности: расслоению, разлохмачиванию волокон, сколам, вырывам и повы-

шенной шероховатости. 

Влияние параметров режущего инструмента на качество обработки: 

Материал режущей части 

Выбор материала инструмента критически важен для обеспечения каче-

ства обработки и стойкости инструмента: 
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-Твёрдые сплавы (ВК, ТК). Широко применяются, но обладают ограничен-

ной стойкостью при обработке ПКМ из-за интенсивного абразивного износа. 

-Поликристаллический алмаз (PCD). Обладает высокой износостойко-

стью и позволяет значительно увеличить ресурс инструмента при обработке уг-

ле- и стеклопластиков. 

-Кубический нитрид бора (CBN). Применяется реже, но эффективен при 

обработке некоторых типов ПКМ с высокой твёрдостью наполнителя. 

Инструменты с износостойкими покрытиями (TiAlN, DLC). Покрытия 

повышают стойкость инструмента и снижают адгезию полимерной стружки к 

режущей кромке. 

Геометрия режущего инструмента 

Геометрия инструмента напрямую влияет на силы резания, температуру в 

зоне обработки и качество поверхности: 

Передний угол (γ). Для ПКМ рекомендуется увеличенный передний угол 

(20-30°), который снижает силы резания и предотвращает расслоение материала. 

Задний угол (α). Оптимальное значение-10-20°, что уменьшает трение по 

задней поверхности и снижает риск термического повреждения материала. 

Угол заострения (β). Должен обеспечивать достаточную прочность ре-

жущей кромки при минимальном сопротивлении резанию (обычно 50-60°). 

Радиус округления режущей кромки. Для минимизации расслоения и раз-

лохмачивания волокон рекомендуется минимальный радиус (3-5 мкм). 

Конструкция инструмента 

Для различных операций обработки применяются специализированные 

конструкции инструмента: 

Фрезы. Используются концевые и дисковые фрезы с острой режущей 

кромкой и специальной геометрией зубьев для предотвращения расслоения. 

Свёрла. Для сверления отверстий в ПКМ эффективны свёрла с подрезны-

ми кромками, которые минимизируют расслоение на входе и выходе отверстия. 

Ножи и резцы. Применяются при точении и раскрое листов ПКМ; требу-

ют регулярной заточки для поддержания остроты кромки. 
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Режимы резания и их влияние на качество обработки: 

Оптимальные режимы резания позволяют минимизировать дефекты и по-

высить стойкость инструмента: 

-Скорость резания. Высокая скорость способствует снижению сил реза-

ния и улучшению качества поверхности, но может привести к перегреву мате-

риала. Для большинства ПКМ оптимальная скорость составляет 150–300 м/мин. 

-Подача. Малая подача на зуб (0,1–0,3 мм/зуб) снижает риск расслоения, 

но увеличивает время обработки. 

-Глубина резания. Небольшая глубина (0,5–1,5 мм) позволяет избежать 

значительных деформаций и расслоений материала. 

-Экспериментальные исследования показывают, что увеличение подачи и 

глубины резания приводит к резкому снижению стойкости инструмента и 

ухудшению качества поверхности из-за роста сил резания и температуры в зоне 

обработки. 

Практические рекомендации: 

Для обеспечения высокого качества обработки ПКМ рекомендуется: 

-Использовать инструменты из PCD или с износостойкими покрытия-

ми для увеличения срока службы и снижения дефектов. 

Применять острую режущую кромку с минимальным радиусом округле-

ния для предотвращения разлохмачивания и расслоения волокон. 

Выбирать оптимальные режимы резания с учётом типа ПКМ, направле-

ния волокон и требуемого качества поверхности. 

Использовать специализированные конструкции инструментов (свёрла с 

подрезными кромками, фрезы с особой геометрией зубьев) для конкретных 

операций. 

Контролировать температуру в зоне резания для предотвращения терми-

ческой деструкции полимерной матрицы. 

Качество обработки полимерных композиционных материалов в значи-

тельной степени определяется характеристиками режущего инструмента и вы-

бранными режимами резания. Учёт особенностей структуры и свойств ПКМ 
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позволяет минимизировать характерные дефекты поверхности и повысить эф-

фективность механической обработки.  

Применение современных инструментальных материалов, оптимальной 

геометрии и специализированных конструкций инструмента в сочетании с пра-

вильно подобранными режимами резания обеспечивает высокое качество обра-

ботанных изделий и увеличение стойкости инструмента.  

Дальнейшие исследования в этой области должны быть направлены на 

разработку новых материалов и покрытий для режущих инструментов, а также 

на создание адаптивных систем управления процессом резания с учётом анизо-

тропии и неоднородности ПКМ. 
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 Объективные потребности развития современного общества обусловили 

создание и применение в системе образования различных средств обучения. 

 Аудиовизуальные средства обучения /АВСО/ («слухозрительные» от лат. 

audire слышать и visualis зрительный) - особая группа технических средств обу-

чения, получивших наиболее широкое распространение в учебном процессе, 

включающая экранные и звуковые пособия, предназначенные для предъявле-

ния зрительной и слуховой информации.  

           Подразделяются на (по классификации Ляховицкого): 

- визуальные (зрительные) средства – рисунки, таблицы, схемы, репродукции с 

произведений живописи, транспаранты, диапозитивы; 

- аудитивные (слуховые) средства – грамзапись, магнитозапись, радиопередачи; 

- собственно аудиовизуальные (зрительно-слуховые) средства– кино-, теле- и 

диафильмы со звуковым сопровождением. 

           Не секрет, что каждый преподаватель хочет видеть своих учеников 

успешными, владеющими информацией не только базового уровня, но и повы-

шенного, детей, умеющими использовать знания в жизни. За продолжительное 

время работы у каждого педагога накопилась своя методика преподавания, свои 

(как мы любим говорить) фишки, помогающие сделать урок не только продук-

тивным, но и информативным с той целью, что ученики научатся работать с 

информацией, что особенно важно в современном обществе. 

           Что ребёнок запоминает быстрее и надолго?  Бесспорно, интересную ин-

формацию. Обратимся к некотором выводам исследований психологов об осо-

бенностях памяти. По ведущему анализатору память подразделяется на следу-

ющие виды: 

 а) зрительная — запоминание видимых образов; 

 б) слуховая — запоминание услышанного; 

 в) тактильная, моторная (двигательная) — запоминание ощущений и движе-

ний; 

 г) эмоциональная — запечатление ярких эмоций; 
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 д) вербально-логическая — усваиваются речевые конструкции, смысловые 

связи.   

           Согласно научным данным, 80% людей являются именно визуалами, то 

есть запоминают и воспроизводят информацию с помощью глаз. Этот факт 

обусловлен тем, что зрительная память и зрительное восприятие опережают в 

своих возможностях слуховую память и слуховое восприятие мира.  

           Знания об особенностях памяти ребенка можно и нужно рационально ис-

пользовать на разных этапах учебной деятельности: самоопределения, целепо-

лагания, коррекции выявленных затруднений, рефлексии и т.п.        Запомина-

ние видимых образов. Подобный навык  используем не только на уроках разви-

тия речи, но и на уроках общеметодологической направленности, открытия но-

вого знания (например, при изучении частей речи и их морфологических при-

знаков) и т.п.  Так, объяснение материала может идти через визуализацию кар-

тин известных художников, а зная, что музыка влияет на память, концентрацию 

и интеллект, включаем фрагменты музыкальных произведений.  

           Например, на уроке в 7 классе при изучении причастий возможные зада-

ния: 

1) Рассмотрите картину М.И.Самсонова «В боях за Отчизну».  

 

2) Прослушайте советскую военно-патриотическую песню «Вечный 

огонь» (или «От героев былых времён»)  муз.  Рафаило Хозака  на стихи Евге-

ния Аграновича, созданную специально для кинофильма «Офицеры» режиссё-

ра Вл. Рогового. 
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3) Составьте 4-5 связных предложений по сюжету картины. Запишите в 

столбик по 3-4 примера прилагательных, наречий, причастий, глаголов. На ка-

кие вопросы они отвечают, что обозначают? Какую взаимосвязь, зависимость 

каких частей речи вы выявили? Какие выводы относительно этих частей речи 

можно сделать? Ответы на данные вопросы помогут выйти на определение но-

вой части речи. 

Использование тактильных, моторных ощущений. Некоторым ученикам 

тяжело даётся запоминание определённых правил, определений, орфограмм, 

поэтому широко практикуем запись 

слов с трудным написанием, в даль-

нейшем  используем их в диктантах, 

изложениях, сочинениях.        Нема-

ловажную роль при этом играет по-

вторение рукодвигательных актов 

через определенные интервалы вре-

мени. 

Для активизации моторной па-

мяти важное значение имеет списы-

вание, регулярные словарно-

орфографические диктанты. Эффективны упражнения по орфографическому 

словарю, когда во время учебного процесса предлагаю найти и выписать слова 

с разнообразными грамматико-орфографическими признаками.  

         Словесно-логическая память (вербальная) выражается в запоминании, со-

хранении и воспроизведении мыслей, понятий, словесных формулировок.    Это 

память на сказанное или услышанное слово, прочитанные  тексты,  разобран-

ные алгоритмы и логическую последовательность действий. Поэтому на уроках 

русского языка и литературы используем способ развития вербального мышле-

ния - тренировку внутреннего и внешнего голоса, когда одна фраза из прочи-

танного текста произносится с разным темпом, смысловыми ударениями, инто-
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нированием. Интересны задания, связанные с логическими цепочками (выстро-

ить, составить, распутать и т.д.) 

         Например, сопоставьте предложенные картинки и назовите фамилию пи-

сателя. Расскажите, какие факты биографии помогли в определении правильно-

го ответа. 

  

          Место аудиовизуальных средств на занятиях, продолжительность их ис-

пользования во многом определяются и индивидуальными особенностями уча-

щихся. Подобные технологии надо применять лишь тогда, когда это методиче-

ски оправданно и вводить в урок именно те средства, которые максимально со-

ответствуют учебным целям и задачам. 
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